Vortrag zum Thema:

, Aktuelle Uberlegungen zur schulischen Integration
von Kindern mit Behinderungen®

anlasslich einer Feierstunde zur Vergabe eines Forderpreises am 12.2.03 in 31789 Hameln,
veranstaltet vom

Kuratorium zur Forderung der Integration von Menschen mit Behinderung
im Landkreis Hameln-Pyrmont e.V.

Referent: Dr. Peter Wachtel, Niederséchsisches Kultusministerium,
Ref. 301 - Sonderpadagogische Forderung, Redaktion Schulverwaltungsblatt

Meine sehr verehrten Damen und Herren,

die diegé&hrige Preisverleihung des Kuratoriums zur Forderung der Integration von Menschen mit
Behinderung im Landkreéis Hameln - Pyrmont zur Ehrung eines besonderen Engagements fir die
Entwicklung integrativer Prozesse von Menschen mit Behinderung findet nicht nur in eénem
besonderen Jahr statt - dem Jahr der Menschen mit Behinderungen - sondern auch in einer Phase
des Wechsdls oder des Wandds. Gegenwaértig werden im Lande K odlitionsverhandlungen zwischen
der CDU und der FDP gefiihrt. In Kiirze wird eine neue Landesregierung ihr Programm vorlegen, in
dem die Bildungs- und Schulpolitik einen besonderen Stellenwert haben werden.

Bevor ich einige aktuele Uberlegungen zur sonderpédagogischen Forderung vor alem unter dem
Aspekt der Integration und der Entwicklung zu mehr Integration skizziere, beschreibeich ihnen ein
kurzes Bild, das fir mich einen einzigen jedoch wesentlichen Gedanken beinhdtet, der Se vidlecht
zu weiteren Uberlegungen anzuregen vermag.

Ein niedliches kleines Mé&dchen spidt mit Muscheln dlein am Strand. Das Mé&dchen hat das Down-
Syndrom. Ein Junge erscheint, geht auf das Mé&dchen zu, schaut es an und fragt: ,, Bist du behindert?*
»Nen", antwortet das Madchen. ,, Ich bin Laurd’. Der Junge setzt Sich zu ihr und Se spielen
gemeinsam mit den Muschen.

Zeiten des Ubergangs sind auch Zeiten der Besinnung, der Uberpriifung und der Suche nach neuen
Standorten. Sie veranlassen zu Riickblicken und zu Ausblicken. Dasist zu alen Zeiten so. In dem
Betrag ,,Nach der Hut (gemeint ist der Zweite Wdtkrieg mit seinen Folgen) - Bildungspolitischer
Ruickblick auf das Jahr 1946 in Niedersachsen” schreibt Otto Haase:

»ESliegt im Wesen der Schule, dass se Unbehagen verbreitet. Wo Kinder mit den Mitteln der
Staatsgewdt und unter dlgemener Billigung in ihrer Freihait beschrénkt und zum Schulbesuch
gezwungen werden kdnnen, wo ihnen dann mit Hilfe raffinierter Methoden die Unfreiheit
schmackhaft gemacht wird, wo endlich die Eltern |ebenswichtige Entscheidungen Uber ihre Kinder an
die Schule abtreten missen - an dem Orte, wo dles dies zusammentrifft, miissen sedische Stauungen
auftreten, miissen Spannungen zur Entladung dréngen. Daher it das Verlangen nach ener Umbildung
des bestehenden Schulwesens, die Sehnsucht nach einer ,, reformatio scolag”, so at, wie es Schulen
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im modernen Sinne gibt. Wechsalnd it lediglich die Intensitét der Spannung und der Umfang, mit
dem sein das offentliche Leben und Bewusstsain dringt.”

Uneingeschrénkt richtig ist aus meiner Sicht das Bedurfnis nach eénem Wande der Organisationen
und Strukturen insbesondere im schulischen Bereich, it die letztlich sedisch fundierte Haltung, die
durch ein Verlangen nach Entstehen und Vergehen, nach Umbildungsprozessen geprégt ist, nach
einem beweglichen und andauernden Ausgleich von Konstanz und Wandd. Irgendwann wird wohl
fUr jede von Menschen geschaffene Einrichtung die Frage nach ihrer Zweckmé&dgkeit, ihrer
Sinnhaftigkeit und ihrer Zeitgemélheit gestellt und héufig wird an die Stelle des Alten etwas Neues
oder Anderes gerlickt - das gilt auch fir Orientierungsstufen, Sonderschulformen und
Bezirksregierungen.

Zwischen Formen und Inhaten, zwischen Organisationen und Strukturen einerseits und Haltungen
und Handlungen anderersaits besteht gewiss ein didektischer Zusammenhang. Fir padagogisches
Handen, fir Unterrichten und Erziehen, fir gemeinsames Leben und Lernen in der Schule sind aber
weniger der Ort oder die Einrichtung bedeutsam, sondern das, was Sich in der Beziehung zwischen
den Menschen, den Lernenden und den Lehrenden entfaltet und wie es sich gestdtet. Jedenfals kann
esvor dlem auch im Hinblick auf unseren Gegenstand Integration keine Vereinsaitigung, keine
Verabsolutierung eines Forderortes geben - dogmatische oder ideologische Fixierungen in der eéinen
oder in der anderen Richtung werden der Komplexitét der Herausforderung Integration - der steten
Interessenvidfat und der unterschiedlichen Bedarfe - nicht gerecht.

Dem Hinwelsim Zitat auf die Kongtanz des Wandds konnen wir aus heutiger Sicht zustimmen, nicht
aber der Ausweitung, dass sich die Tendenzen des Wandels lediglich in der Intengtét und in der
Verbreitung unterscheiden. Heute steht mehr auf dem Spid, heute ist es schwieriger geworden!

Als Otto Haase sich nach der Katastrophe mit der Schulreform auseinander setzte, gab es gerade
die ersten Bemuihungen, eine Hilfsschularbeit wieder aufzunehmen, die nach der 1deologie vom
|ebensunwerten Leben eigentlich zum Erliegen gekommen war. Doch die Mindersinnigen und die
Kruppd blieben drauf3en! Fir Kinder und Jugendliche mit geistigen Behinderungen und mit

K orperbehinderungen fand Schule nicht stait, Se blieben zu Hause, lebten in Heimen und Angtaten.
Erst ab 1960 wurden - auf Initiative von Eltern, die Sch in der Vereinigung ,, Lebenshilfe’ zusammen
fanden, Tageshildungsstéiten und Schulen fir Kinder mit geigtiger Behinderung (die man in den
Jahren zuvor ds ldioten, Schwachsnnige, Mindersnnige, Imbezille oder Debile bezeichnet haite -
und die in Hessen zum Beispiel heute noch Praktisch Bildbare genannt werden) eingerichtet.

Erg durch intensive Bemiihungen des V erbandes Deutscher Sonderschulen und nach dem Gutachten
der Kultusministerkonferenz von 1960 kam es zu dem Ausbau eines differenzierten
Sonderschulwesens, zu eéinem im wahrgten Sinne des Wortes exk|usiven Sonderschulangebot: In
Deutschland gibt es zehn verschiedene Formen von Sonderschulen: Lernhilfe, Erziehungshilfe,
Sprachbehinderte, geistig Behinderte, K érperbehinderte, Sehbehinderte, Blinde, Gehdrlose,
Schwerhorige, Taubblinde. Und dann gibt es noch die Zweige fir gaistig behinderte blinde Schiller,
fur lernbehinderte K érperbehinderte...

Bei der Betrachtung der Entwicklung der Indtitutionen und ihrer zunehmenden Ausdifferenzierung
wird deutlich, welche Grundannahme hier zum Ausdruck kommt: Man glaubt, durch immer
fortschreitendere Differenzierung zu einer Homogenitét der Lerngruppe hinschtlich der
Entwicklungsvoraussetzungen und -maglichkeiten zu gdangen - ohne jemals wirklich der
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Heterogenitét Herr zu werden. Statt dessen werden immer weitergehende Forderungen gestellt:
Nach besonderen Einrichtungen fur Kinder mit Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom, mit Epilepse, mit
Legasthenie, mit Dyskakulie, mit Autismus. Es gdlIt Sch schon die Frage, wohin ein solches
Srapaziertes Gestatungsprinzip, das immer auch ein Kategoriseren, Etikettieren und Stigmetiseren
beinhatet, fihren soll. 1st das Wissen um die sich selbst erfillende Prophezeiung verloren gegangen?
Wer in eine Schublade gesteckt wird, der kann schliefdich daran glauben, dass er in diese Schublade
gehdrt und nicht in eine andere. Wenn ein Kind lange genug gesagt bekommt, dass es dumm sa,
dann glaubt es ds bad daran und verhdt sich so.

Gegenlaufig zu diesem Trend der Ausdlifferenzierung oder auch des Trennens und Teilens verstérkten
sch sait den frilhen siebziger Jahren die Bemiihungen um integrativere Formen der Forderung von
Kindern und Jugendlichen. Beraits 1973 wurde dem Segregationgprinzip das | ntegrationsprinzip
gegenliber gestdlt - in den Empfehlungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates,, Zur
padagogischen Forderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher®.
Allerdings begann die Umsetzung dieser Empfehlungen in den Bundedéandern erst spét und in hochst
unterschiedlichem Male.

In Bezug auf die Schilerinnen und Schiller, die einen sonderpéadagogischen Forderbedarf haben,
enthdlt das Niederschs sche Schulgesetz seit 1993 im 8 4 (Integration) die normative (alerdings mit
e nem sogenannten Hausha tsvorbehdt verbundene) Aussage, dass diese Schillerinnen und Schiler
gemeinsam mit anderen Schillerinnen und Schiilern unterrichtet und erzogen werden sollen, wenn auf
diese Weise ihrem Forderbedarf entsprochen werden kann. Die Aufnahme des
Diskriminierungsverbotsin das Grundgesetz 1994, der Beschluss des Bundesverfassungsgerichts von
1997, internationde Erklarungen wie die von Sdamanca und von Nizza snd neben weiteren die
wichtigen Grundlagen, die das Recht der Schillerinnen und Schiller auf angemessene und
wohnortnahe Hilfen verankern. Die Empfehlungen der Kultusministerkonferenz zur
sonderpadagogischen Forderung in den Landern in der Bundesrepublik Deutschland von 1994 und
die nachfolgenden Empfehlungen zu den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache, sozide und
emotiona e Entwicklung, geistige Entwicklung, Sehen, Horen, motorische und korperliche
Entwicklung und Autismus haben wesentlich den Wandd in den Auffassungen unterstiitzt und
gefordert: Weg von ener inditutionenbezogenen Sichtweise (der Schiller ist sonderschulbediirftig) zu
elner personbezogenen Sichtweise (der Schiler hat einen sonderpédagogischen Forderbedarf). Im
Vordergrund sollen die Fragen danach stehen, welchen spezifischen Bedarf ein junger Mensch hat
und wie dem entsprochen werden kann. Erst danach kommit die Frage nach dem Forderort in den
Blick - und nach dem Beschluss des Bundesverfassungsgerichts ist immer erst zu priifen, ob der
Forderort die zustandige allgemeinbildende Schule ist. Die Uberweisung oder die Einweisung in eine
Sonderschule muss in besonderem Mal2e begriindet werden.

Gesetzliche Vorgaben und Erlasse, internationale Postulate, Beschllisse der Gerichte und
Empfehlungen der Kultusministerkonferenz snd das Eine - die Umsatzung in die Wirklichkelt ist das
Andere. Alle, die an Veranderungen und Reformen interessiert Sind, wissen, wie schwierig
Umgestal tunggprozesse im schulischen Bereich sind, welche Hemmnisse und Widersténde
unterschiedlichgter Art dem Erreichen des gemeinsamen Unterrichts flr einzelne Kinder entgegen
stehen - ganz abgesehen von der in ferner Zukunft liegenden Verwirklichung der bildungspolitischen
Leitidee einer ,, Schule fir dle Kinder. Wer sich fiir eén Mehr an gemeinsamem Unterricht oder ein
Mehr an gemeinsamer Erziehung einsetzt, fragt nach hemmenden und nach fordernden Faktoren,
fragt: Wie geht Entwicklung?
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Ich knUipfe direkt an das Zitat von 1947 an ,, Schulreformen pflegen nur dann Erfolg zu haben, wenn
sevon einer padagogischen Bewegung getragen werden oder in Se einmiinden. Eine Schulreform
kann nicht selbst Leben schaffen, sondern nur eine vorgefundene Lebendigkeit lenken oder sich ihrer
bedienen.” Das war das Plédoyer fir ein Ausblenden der letztlich Menschen verachtenden
Padagogik des Nationa sozidismus, es war der Versuch, den Geist der Reformpadagogik der
Zwanziger Jahre zu beschwéren und an die Tradition dieser padagogischen Strémungen
anzuknuipfen.

Ein habes Jahrhundert nach dieser Feststdllung lasst sich immerhin bemerken, dass wesentlich
Elemente einer zeitgemél3en kindbezogenen Pédagogik und Didaktik - wie Wochenplanunterricht,
Offener und Handlungsorientierter Unterricht, Arbeiten in Projekten - den Konzepten der
Reformpédagogik entlennt sind. Wir haben aber keine Ubergreifende padagogische Strémung, wir
haben eher schulformbezogene Didaktiken und Methodiken. In einer aufgeregten gesdllschaftlichen
Diskusson im Anschluss an internationale und nationale V ergle chsuntersuchungen von
Schulleistungen zeichnen sich bidang individuumsorientierte Verénderungen der Unterrichtspraxis
eher nur schemenhaft ab. Aber es gibt Se: Die Betonung praventiver Padagogik wie die Ansétze zur
Sprachforderung im vorschulischen Bereich, die padagogische Ausgestatung einer veranderten
Eingangsstufe oder das beabschtigte Ergelen individudler Entwicklungs- und Forderpléne auf der
Grundlage einer umfassenden, nicht nur kognitiv ausgerichteten sondern ganzheitlichen Diagnostik
snd ermutigende Belspide, die Sich in manchen Landern der Bundesrepublik zeigen.

Sefinden keinen Widerspruch, wenn se die Auffassung vertreten: Alle Kinder haben ein Recht auf
individudle Forderung, sowohl die Schiler mit Lestungsstérken a's auch die Schiiler mit
Leistungsschwéachen. Kein Kind soll zuriick bletben. Auch das derzeit diskutierte Leitkonzept einer
selbststndigen Schule kann bei einem Ausgang von Standards, Schltisselqudifikationen oder

Bas skompetenzen oder Kerncurricua zu ener Padagogik fuhren, die das einzelne Kind mit seinen
Voraussatzungen und Bedingungen, Stérken und Schwéachen mehr in den Mittel punkt riickt und zum
Bezugspunkt des padagogischen Handelns macht. Nur darf es nicht bel diesem Postulat bleiben,

L ehrerinnen und Lehrer miissen die Kompetenzen erwerben konnen und Unterstiitzung erhdten, um
mit der Heterogenitét in ihrer Klasse fertig zu werden. Und ich weise darauf hin: Sie stehen nicht vor
Klasen, se stehen vor Schillerinnen und Schiilern!

Integration ist einersaits das Zid dler padagogischen und aler sonderpédagogischen Forderung. Jede
Sonderschule geht von der Zielsetzung der Integration ihrer Schilerinnen und Schiler in die
Gesdlschaft und in die Berufswet aus. In Abhangigkeit von der wirtschaftlichen Situation des Landes
gelingt dies in sehr unterschiedlichem Ausmal3. Integration ist anderersaits auch die Bezeichnung der
Verfassung des schulischen Bildungsveges. Bereitsin der Schule soll gemeinsam mit anderen gelernt
und gelebt werden. Diese Form der Integration, die Integration s Weg - oder anders gewendet: der
Weg der Nicht-Aussonderung - it es, die zu den Konflikten zwischen denen fihrt, die sefir ihre
Kinder und Jugendlichen begehren, und denen, die es aus unterschiedlichen Griinden verwehren. Es
gibt keine Freigabe des Elternwillens und Integration kann nicht verordnet werden. Integration kann
dort redisert werden, wo der Konsens und die Bereitschaft dler Betelligten hergestellt und wo die
Ressourcen zur Verfligung gestd |t werden. Das sind Grundaussagen, die in diesem Bereich st
léngerem Glltigkeit bestzen, aber nicht unumstdldich sein miissen. Der Umgang mit diesen Pramissen
einschlieldich ihrer Veranderungen in dieser oder jener Richtung werden Eltern, Lehrkréfte fast dler
Schulformen, Schultréger, Schulbehdrden und andere noch lange beschéftigen. Hier wurde und wird
gedtritten - politisch und jurigtisch - und en Ende ist nicht abzusehen.
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Eltern, die Sch fir eine Integration ihrer Kinder einsetzen, wird oft eine Menge und manchmd zu vid
zugemutet. Manche erfahren Enttauschungen und manche mogen resgnieren, well sch nach ihrer
Einschétzung nichts oder wenig bewegt. Die Hinwelse auf die skizzierten Entwicklungen in der
sonderpédagogischen Forderung in den letzten fiinf Jahrzehnten - vom Wegschlief3en der Kinder,
vom Ruhen der Schulpflicht, vom Nichtvorhandensain an Bildungsangeboten bis zu differenzierten
sonderpadagogischen Einrichtungen, zu I ntegrationsklassen, K ooperationsklassen, Mobilen Diensten
und sonderpadagogischer Grundversorgung - sellen ene Ermutigung und Ermunterung zugleich dar:
Verénderungen in der Praxis der Forderung von Menschen mit Behinderung sind moglich -
insbesondere durch das Engagement betroffener und interessierter Burrgerinnen und Burger und ihrer
Unterstitzer.

Eltern haben die Lebenshilfe gegrindet, Eltern haben die Einrichtung von Integrationsklassen in
unserem Land sait 1986 , in Hameln sait 1988, durchgesatzt. Elternvereinigungen wie
,GEMEINSAM LEBEN UND LERNEN*, ,ERIK*, ,FiSch" und ,EIFER* haben im Dialog mit
Lehrkréften, Schultrégern und Schulbehdrden die Weiterentwicklungen gefordert, ermoglicht,
unterstiitzt und getragen. Die Aktivitéten im Landkreis Hameln-Pyrmont sind ein beredtes Beispid:
Hameln gehort zu den Stadten mit den ersten Integrationsklassen, der Landkrels Hameln-Pyrmont
gehort zu den ersten mit Regionaen Integrationskonzepten - er verfigt Uber anerkannt gut arbeitende
Sonderpédagogische Forderzentren und manche andere algemein bildende Schule weitet ihr
Vergdndnis ds zugténdige Schulen fir ale Kinder ihres Einzugsbereiches aus.

Beim Prozess des Umbaus des Systemns der sonderpadagogischen Hilfen gehen wir in

Niedersachsen sait der Rahmenplanung ,, Lernen unter einem Dach* von 1998 davon aus, auf dieser
Grundlage Veranderungen von unten zu initiieren und zu redisieren - von den Betroffenen und
Interessierten aus, mit einem Ausgang von den vorhandenen regionden Strukturen und Ressourcen
und im notwendigen Konsens dler Betelligten. In welchem Ausmal? und mit welcher Intention
Steuerungen und Akzentuierungen saitens der Landesregierung erfolgen, wird immer Gegenstand der
Diskussion sain. Esbleibt in diesem Zusammenhang festzustelen, dass Dogmen und Ideologismen in
der Integrationsdebatte immer weniger vertreten werden und an ihre Stelle ein Pragmatismus getreten
is: Kann vor Ort dem Wunsch der Eltern nach der Forderung ihres Kindes mit Behinderung in
irgendeiner Organi sationsform sonderpédagogischer Forderung entsprochen werden? Nicht
Integration um jeden Preis, sondern optimale Férderung - nach Moglichkeit in der am wenigsten
einschrankenden Umgebung. Und fir manche Eltern ist dies auch die Sonderschule oder auch eine
Tageshildungsstétte. Das V orhandensein konkurrierender unterschiedlicher Fordersysteme kannim
Ubrigen auch zu einer Optimierung der Angebote fiihren.

Ich greife noch enmd das Bild der beiden Kinder am Strand auf: Mir ist dieser eine Gedankeim
Zusammenhang dieser kurzen Aussagen zur Integration wichtig: Wir kdnnen bel uns und mit uns
anfangen. Fragen wir uns doch, ob wir in der Begegnung mit dem Anderen zuerst das Auffdlige -
wie saine Behinderung sehen - und ihn mindestens sprachlich darauf reduzieren. Auf das auffdlig
Andere, auf das Phdnomen Behinderung reagieren wir oft so, dasswir das eine Merkma in den
Vordergrund riicken. Die Sprache, die wir verwenden, vermittelt etwas von unseren Sichtweisen und
Haltungen - und diese werden wiederum von Sprache geprégt. Esist so gesehen mehr ds das
Bemlihen um eine politisch korrekte Sprachverwendung, wenn wir von Menschen mit Behinderung
gprechen statt von behinderten Menschen. Das Andere oder das Anderssain ist das Normale: Alle
Menschen sind verschieden oder anders. Die Wahrnehmung eines Tells und die Verabsolutierung
des Teils fuhrt zu fragwiirdigen Bewertungen, zu verengenden Beschreibungen von Defiziten und zum
unangemessenen Umgang mit dem Anderen. Denken Sie daran, wie haufig wir auch in der haudichen
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Erziehung oder im schulischen Unterricht von den Schwéachen des Kindes ausgehen und nicht von
seinen Starken.

Die spezifischen Schtweisen, Hatungen und Eingellungen sind von grundséizlicher Bedeutung im
Hinblick auf das Verhdten und auf die Handlungen gegeniiber von Menschen mit Behinderung. Von
ihnen hangt im unterrichtlichen und erzieherischen Zusammenhang insbesondere ab, welche
Entwicklungsmaglichkeiten wir fir den Schiller oder die Schillerin gewissermalien ds
Entwicklungshdfer mitgestdten. Zuwendung und Wertschétzung, Zutrauen und Zumuten stehen
Defizitorientierung, Distanz aber auch Uberversorgung und Behandlung tberlegen gegentiber.

Ein vorletztes Wort: Eingtdlungen und Hatungen entwickeln sich durch Begegnungen und
Beziehungen zwischen den Menschen. Hier deutet sich die Notwendigkeit von integrativen oder
kooperativen Arrangements in Kindergarten, Schule und Freizeit an: Wie sollen wir denn den
Anderen mit seiner Behinderung wahrnehmen und ene Beziehung zu ihm entwickeln, wenn wir ihn
gar nicht in den Blick nehmen konnen, ihm nirgendwo begegnen und nicht gemeinsam mit ihm
handeln kénnen? Orientierungen tber Menschen mit Behinderung erhaten wir auch durch die
Medien - durch Bericht und Kommentar, die Ausainandersetzung und Austausch auch aus zweiter
Hand ermoglichen. Diesbeziigliche Beitrége in den Medien sind von unschétzbarem Wert. Der
Pressein dieser Region ig fur die Vidzahl der Verdffentlichungen zu der Situation von Menschen mit
Behinderung Dank zu sagen. Ich darf mir auch erlauben, dem Kuratorium zu bescheinigen, dass es
eine sehr gute Wahl getroffen hat, sowohl eine engagierte Journdigtin ds auch eine engagierte
MitbUrgerin - sicher auch stelvertretend fir andere - fur ihren Einsatiz und ihre Beitrége zur
Waiterentwicklung der Integration von Menschen mit Behinderung zu ehren.

Und en letztes Wort: Integration bedeutet im urspringlichen Sinne das Wiederherstellen eines
Ganzen aus sainen Tellen. Wére es nicht elgentlich verniinftiger, das Ganze einfach ganz zu lassen, es
nicht erst zu zerlegen, um es dann milhselig wieder sonder- und hellpédagogisch zusammen zu
setzen? Dass wir Deutsche eher dazu neigen, zu zerlegen ds zusammen zu fiigen sind, hat Goethe
bereitsim Zusammenhang seiner Farbenlehre ausgeftihrt. Wir missten dann nicht mehr fir Integration
sondern fir Inkluson entreten. Und das exklusive System konnten wir mindestensin Tellen zu einem
inklusiven Sysem umformen.



